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Tiden kreever foranri

Skal, skal ikke?

Siden vi i september mined udgav det forste nummer af dette
magasin har der varet mange overvejelser om, hvorvide det er
fornuftigt at udgive et sidant med speciel vxgt pia en
konsekvenspzdagogisk tilgang. Svaret er, at hvis vi skal opretholde
Konsekvenspzdagogisk Forum bar vi ogsd have et magasin, som
kan formidle alle de holdninger og aktiviteter som kommer til
udtryk i pedagogiske miljeer, der har valgt at have en reference til
konsekvenspzdagogikken. Si ved alle jo godt, at modargumentet vil
vare, at udveksling af erfaringer, holdninger og synspunkter lige s&
godt, endda billigere og nemmere kunne foregd via nettet.
Synspunktet har bare ikke hold i vitkeligheden, og detfor bliver der
i de vesteuropziske samfund udgivet mange flere speciclle
magasinet her ved arhundredeskiftet end pa noget andet tidspunkt i
kommunikationens historie. Der bliver endda ogsa udgivet flere og
flere boger. Det har hverken tv-mediet cller internettet ndret pa.

Der er formentlig ingen grund til hverken at filosofere eller
psykologisere over dette, men blot konstatere, at det af det
numoderne menneske opleves som en anderledes wstetisk oplevelse
at fi en bog eller et blad i hinden, som andre har lagt sjel” i at fa
udformet, end at sld op pa nettet. Méske fordi det at kebe en bog,
at abonnere pi et blad, magasin cller tidsskrift kraver en personlig
beslutning, et valg og engagement hos den enkelte i form af, om jeg
skal eller ikke skal bruge penge pd noget sidant. Tillige er det synligt
for andre, hvad jeg veelger i modsatning til at gi ind pi nettet, da
det jo kun krzever, at man alligevel har adgang til en pcer.

Enhver interesseorganisation, politisk parti eller en forening udgiver
et storre cller mindre skrift netop fordi det er et konkret tegn pa et
engagement i det formdl og den idé som en otganisation, parti eller
forening er udttyk for, lige som man normalt f.eks. kun keber en
bog fordi man er engageret i det emne eller den historie, som kun
fortelles her. Hvorfor skulle man cllers ofte interesse og penge p
det? Tilsvarende sporgsmil skal drsmedet tage stilling vedrorende
dette magasin pi grundlag af de foreliggende provetryk. Skal vi,
eller skal vi ikke have ct organ som kan vare den arena, der skaber
gtundlag for formidlingen af den konsekvenspadagogiske
kreativitet som udfoldes rundt omkring i Notge, Sverige, Finland
og Danmatk? For mig er der ingen tvivl om, at hvis vi skal gete
Konsekvenspedagogisk Forum til den platform, som skal
kootdinere og formidle konsekvenspadagogikken, ligger beslutnin-
gen om at udgive magasinet lige for. Det gor den, fordi vi gennem
det kan sikre at det ikke kun er de fi der i fremtiden vil have adgang
til de mange overvejelser rundt om pzdagogikken, men de mange.

Kan tidens skole laere unge 4 vaere
menneske i kunnskapssamfunnet?

Det konsekvenspedagogiske perspektivet pa sosial lering ntfordrer oppdragelsesbegrepet. Dette skjer med bakgrunn
i en erkjennelse av at individet selv seiter grenser for pavirkningen og sely velger hva det vil bruke pavirkningen 1il.
Kunnskapssamfunnets krav til individet om subjektivt a kunne navigere sosialt, er begrunnelsen for 4 ntvikle en
pedagogisk feori om sosial lering pd et humanistisk grunnlag.

Af Marit Dabl, der er spesial-
konsulent OT/PPT i Hordaland
Fykeskommmnne og masterstudent i
pedagagikk, UiB.

Denne artikkelen tar opp spers-
miél om hvordan pedagogikken
kan frigjere seg fra psykologien
som legitimerende vitenskap og
utvikle seg til en selvstendig di-
siplin; bli en dagsaktuell peda-
gogikk som skaper grunnlag for
leting i kunnskapssamfunnet.
Teksten  problematiserer — at
svaert mange eksisterende peda-
gogiske teotier synes 4 bygge pé
et mekanisk eller biologisk men-
neskesyn, med de konsekvenser
det far for synet pd kunnskap
og lzring. I overgangen fra
industrisamfunnet til  kunn-
skapssamfunnet har det foregatt
en gjennomgtipende individua-
lisering og globalisering. Som en
folge av dette ser vi tegn til et
patadigmeskifte i den pedago-
giske forskningen, og den prak-
tiske filosofien kan se ut til 4
vinne terreng som en vesentlig
grunndisiplin for pedagogikken.
Jeg ser Konsckvenspedagogik-
ken som et eksempel pa en teori
som er utviklet med inspirasjon
fra eksistensialistisk filosofi og
et sosiokulturelt syn pa kunn-

skap og lzring.

Artikkelen tar utgangspunkt i
noen pedagogiske utfordringer
den nye tids menneskebilde og
utdanning til kunnskapssamfun-
net bringer med seg. Mot dette
stir et skolesystem med rottene
godt festet i pedagogisk tenk-
ning utviklet i industrisamfun-
net. Pi bakgrunn av dette er
artikkelens  hovedproblemstil-
ling:

Huordan — kan  den  praktiske
Selosofien bidra 1l at unge far ntviklet
nodvendig sosial Rompetanse i Runn-
skapssamfunnet?

Pedagogiske utfordringer i
kunnskapssamfunnet

I overgangen fra den linewxre
tden til en mer fragmentarisk
tid som kunnskapssamfunnet er
uttrykk for, stdr vi i skolen i dag
med ett ben i hver leir. Tidligere
fantes et sett sosiale spilleregler
som barn og unge i stor grad
vat mottakere av, men i vir
fragmentariske tidsepoke har
barn og wunge blitt sosiale
produsenter av disse verdiene.
Verden er blitt “storre” og
valgmulighetene er blitt flere, og
dette perspektivet stiller nye
krav til pedagoger nfr det
gielder forsticlse for de verdier
og holdninger skolen som
institusjon  skal formidle til
dagens unge. I industrisam-
funnets ekonomi arbeidet de
fleste med 4 produsere ting,
mens man 1 den postindustrielle
gkonomien ser en tendens til at
atbeidskraften i skende grad er
konsentrert om tjenesteytelser,
ide-produksjon og kommuni-
kasjon. Samfunnets grunnleg-
gende ressurser er ikke lenger
kapital, men kunnskap. Skolen
og lererne méd fungere som
motvekt til kunnskapsekonomi-
en, ikke bare som katalysator
for den, swtlig nir det gjelder
elevenes karakterdanning, med-
borgerskap og utdanning til de-
mokrati og fellesskap (Hat-
greaves 2003).

Lillejord (2003) peker pi at det
norske samfunnect langt pa vei

er blitt et multikulturelt sam-
funn, og skolens homogene og
kristne verdigrannlag utfordres.
Samtidig har vi en klar intensjon
om 4 skape en inkluderende
skole som skal favne alle,
uavhengig av sosial, etnisk eller
religios tilherighet eller nansett
lereforutsetninger. Lillejord
hevder den generelle del av
lereplanen mangler et meta-
perspektiv pd det norske sam-
funnet i dag. Struktur, innhold,
metoder og begreper henger
igien i industrisamfunnets ut-
danning av massene. Skolen mi
flytte fokus fra undervisning til
den enkeltes lxring, og dette
ber skje innen-for rammene av
en lerende organisasjon. Dette
medforer etter mitt syn en
didaktisk vending mot et nytt
syn pi kannskap og lering.

Bide Haregreaves og Lillejord
understreker betydningen av de
sosiale og emosjonelle sidene
ved undetrvisnings- og lerings-
aktiviteter som vesentlige nér
det gjelder 4 utruste unge med
nedvendig sosial kapital i
kunnskapssamfunnet. Den gode
skole ber detfor forst og fremst
handle om dannelse som en
lereprosess.

Et annet vesentlig perspektiv i
denne sammenhengen, er at
individet aldti tidligere har stdtt
s sterkt som i vir dd. Den
notske filosofen Dag @Osterberg
beskriver dette slik: ” Det
moderne individ betoner sin
selustendighet overfor andre, og
sin fréber. Individet er og vil ha
frihet, bide som fraver av ytre
tvang, og som en indre tilstand
eller sinnstilstand: Fri er den
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som kjenner at ens handlinger

pd en eller annen mate er villet
og valgt av en selv” (Dsterberg
1999:11). Vir tids forstdelse av
individets frihet og ansvar, gir
etter mitt syn den pedagogiske
forskning en mulighet til 4
utvikle en ny forstielse av
leringsbegrepet.

Pedagogiske teorier og
ulike syn pa kunnskap og
lering

Ulike pedagogiske teorier skiller
seg 1 synet pa lering som en
indre kognitiv aktivitet og lering
som sosiokulturell  aktivitet.
Dysthe (1999) mener dette kan
forklates ved at forskning pé
lering stort sett har veert knyttet
opp mot psykologi., Denne
vitenskapsgrenen har tradisjo-
nelt vart otientert mot det
enkelte individ. Perspektivet pa
kognisjon har derfor veart
avgrenset til menneskets indi-
viduelle psyke. Den behavioris-
tiske leringsforskningen har
preget den vestlige kulturs syn
pi leting fram til slutten av
1960-4rene. Behaviorismen be-
tegnes som en atferdsmodi-
fiserende teori. Utgangspunktet
er et empirisk kunnskapssyn,
der kunnskap er objektivt gitt
og bygger pi empiriske
erfaringer.

Mennesket kan formes gjennom
ytre pavirkning i likhet med
andtre matetialer, gjenstander og
objekter i naturen, og moti-
vasjon i form av ytre belon-
ning/stimuli, er viktig for 4
fremme leringsaktiviteten, Le-
restoffet brytes ned i konkrete
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handlingsmail, og eleven instru-
eres steg for steg til rette
malatferd er oppnadd. Den
kognitivistiske lzreforsk-ningen
har hatt en sentral posi-sjon
siden begynnelsen av 1970-
tallet. Kognitivismen ser pd
tenkning og mentale prosesser
som kjernen i menneskets lere-
og utviklingsprosess.

Gjennom logisk og matematisk
tenkning kan vi skape en sann
kunnskap, og tenkningen og
den utredende samtalen er sen-
tral. Logisk-vitenskapelige opp-
fatninger om’ forskjellige feno-
mener representerer sannheten
og den kunnskap elevene skal
lete  (Stensmo  1998). Den
bygger pi et rasjonalistisk kunn-
skapssyn, og lzringsteori inspi-
rert av Piaget preger kog-
nitivismens syn pd lering som
en konstruksjonsprosess i in-
dividet i form av indre kognitive
strategier. Metakognisjon, dvs.
evnen til 4 reflektere over egen
tenkning, forstdelse og laring,
oker bevisstheten om hvordan
en lerer best (Dysthe 1999).

Kognitivismen  kritiseres fordi
den er for individsentrert, og
dette hat fert til at flere forskere
har beveget seg i retning av et
mer sosiokulturelt perspektiv pd
kunnskap og lxtring, som
vektlegger at kunnskap blir kon-
struert gjennom samhandling og
i en kontekst. Interaksjon og
samatbeid blir sett pid som helt
grunnleggende for lering, Det 4
kanne i en  sosiokulturell
leringsteoti er nert koyttet til
ulike  praksisfellesskap  og
individets evne til 4 delta i disse.
Individets sosiale handlings-

kompetanse blir derfor et ve-
sentlig gjenstandsomride for
pedagogikken. Innenfor lerings-
forskningen har denne tenknin-
gen fatt stadig sterre gjennom-
slag de siste tidrene (Dysthe
1999,

Praktisk filosofi som refe-
ranseramme

De fleste cksisterende pedago-
giske teorier kan ses pd som
variasjoner av en behavioristisk
teori som enten bygger pa
naturvitenskapen, eller en bio-
logisk oppfatning som scr
mennesket som et bio- psyko-
logisk vesen, med et kvantitets-
skille og ikke et kwvalitetsskille
mellom dyr og mennesker.
Begge oppfatningene forutsctter
at mennesket et plastisk og lar
seg forme utenfra, eller at det
vokser og utvikler seg innenfra.

Felles er ogsd den oppfatning at
det er mulig 4 oppdra men-
nesket slik at det gjennom en
kontinuerlig oppbyggings — eller
utviklingsprosess som litt etter
litt beveger seg mot en full-
kommen dannelse. Ut fra denne
tankegangen kan vi forstd det
dobbelte forhold man tradisjo-
nelt sett tenker pedagogikken
star i, Btikken bestemmer milet,
og psykologien har de nedven-
dige kunnskaper om materialet

(Bollnow 1976).

Den norske filosofen Hans
Skjervheim var svart kritisk til
det tekniske synet pd pedago-
gisk praksis. Han hevdet det var
et instrumentalistisk mistak 4
overse det kantianske skillet

Konsekvenspedagagikken har hentet sit filosofiske grundlag fra Sarires beromte pastand om, at “eksistentialisme er en
hunanisme” wed den folge, at eksistensen gar forud for essensen og mennesket derfor er mennesket ansvarlig for det, det er.

mellom pragmatiske handlinger
og praktiske handlinger. Prag-
matiske handlinger represente-
rer médl-middel-tenkning og for-
bindes med rasjonell erkjennelse
og rasjonelle mal. Pragmatiske
eller tekniske handlinger er
handlinger som har et mél og en
kalkyle for hvordan en kan ni
mélet. Praktiske handlinger er
detimot handlinger i det sosiale
feltet, der rettesnoren er all-
menngyldige normer. Her tilfo-
rer Skjervheim en etisk og mo-
ralsk dimensjon til den pedago-
giske praksis, og han stiller
spersmél ved om den tekniske
mél-middel-modellen overhode
er adekvat som grunnmodell
nir en vil preve & forstd hva
pedagogikk er  (Skjervheim
2001).

Detsom begrepet utdanning
innbefatter bide faglig og sosial
lzering, krever dette etter mitt
syn at man i skolen ma arbeide
med 2 utvikle en felles forstielse
for det mmenneskesyn, kunn-
skapssyn og de holdninger som
skal ligge til grunn for den
pedagogiske praksis. Vare hold-
ninger er et produkt av de teoti-
er vi har om menneskelige hold-
ninger, og vire oppfatninger og
virt forhold til andre menne-
sker er pavirket av dette. Men-
nesket er nettopp det forhold at
det forholder seg til seg selv,
fortolker seg selv og sin plass i
verden. Vi ikke batre kan, men vi
mé velge virt forhold og vire
holdninger  til  tilveerelsen
(Skjervheim 2001).

Skal man i skolen skal arbeide
ut fra et sosiokulturelt perspek-
tiv pd kunnskap og lering, blir

det vesentlig slik jeg ser det, 4
hente begrunnelsen for den
pedagogiske praksis ved aktivt 4
forholde seg til disse grunn-
leggende filosofiske spersmale-
ne jeg her har skissert. Selv om
psykologien til nd har fungert
som legitimerende vitenskap,
kan utviklingen av det sosio-
kulturelle perspektivet kanskje
bidra til et paradigmeskifte
innen den pedagogiske forsk-
ning, hvor den praktiske filo-
sofien vil kunne vinne terreng
som en vesentlig grunndisiplin
for pedagogikken.,

Holdningsstyring og peda-
gogisk ledelse

Hvilken betydning kan den
praktiske filosofien ha for den
pedagogiske teori og praksis?
Hvordan kan skolen skape
leringsrom  for  eksistensielle
sporsmil og verdiavklaringer?
Den skende individualiseringen
vi ni ser, kan forstds pid for-
skjellige miéter innen den sosio-
logiske diskurs, enten som en
samfunnsopplesende  tendens,
en bestemt form for sosiali-
seting eller som en kulturell
frigjorelse av individet. Den
idehistoriske og filosofiske dis-
kurs diskuterer derimot indivi-
dualiseringens  betydning for
forholdet mellom den enkelte
og fellesskapet, og fokuset flyt-
tes fra individualiseringsbegre-
pet til selvdannelsesbegrepet
(Hansen 2002)

Det blir etter min mening
vesentlig 4 reflektere over hva
som skal vare pedagogikkens
gjenstandsomride i et multikul-

turelt samfunn og en inklude-
tende skole. Dersom pedago-
gikk handler om veremdter og
moral, vil de sosiale normer
som binder det pedagogiske
fellesskapet sammen, spille en
avgjorende rolle. I denne sam-
menheng blir fokus pé likheter i
det menneskelige fellesskapet
skolen er et uttrykk for, viktige-
re enn 4 ha fokus pd ulikhetene.
Pedagogisk ledelse i dette per-
spektivet, betyr at en har noen
synlige holdninger som referan-
segrunnlag for bestemmelser og
fastsettelse av grenser 1 det
sosiale handlingsrommet.

Det er i relasjon til holdningene
et pedagogisk personale velger
og begrunner metodene. Peda-
gogisk filosofi (menneskesynet)
er styrende for holdningene
man moter situasjoner og per-
soner med, og er ogsi bestem-
mende for miéten man meter
personen i situasjonen pi.

En slik holdningsstyrt virksom-
het fordrer en kontinuerlig re-
fleksjons omkring - pedagogisk
ledelse og metoder. Pedagogisk
ledelse i denne sammenhengen
et ikke et administrativt begrep,
men beskriver det arbeidet en
hver pedagog utferer som leder
av clevenes lzringsprosesser.
Begrepet inkluderer ogsd den
formelle ledelsen i virksomhe-
ten, og alle ma ha et felles eier-
skap til denne refleksjonspro-
sessen. Det er dette perspektive
Jens Bay har vart opptatt av i
arbeide med 4 utvikle den kon-
sekvenspedagogiske teorien.




Konsekvenspedagogikk — ”

en teori om sosial lering
pa et humanistisk grunn-

lag

Den franske filosofen Sartre har
fremhevet at ” eksistensialisme
er humanisme” og ” at den
menneskelige eksistens gér forut
for essensen, derfor er men-
nesket ansvarlig for det det er”
(Sartre 1946/2003).
Konsekvenspedagogikken  er
utviklet ut fra denne grunn-
setningen, fordi det her under-
strekes at mennesket er fritt og
har frihet til 4 forme sitt eget liv.
Det enkelte individ blir bestemt
av bade gjennomtenkte og for-
mélsbestemte handlinger og de
som ikke er det. Dette er en
folge av at handlinger har kon-
sekvenser, men det er ogsd gjen-
nom handlinger individet trex
inn i den sosiale virkeligheten
og viser andre hvem det er. A
vare sosial er en mite 4 handle
pé, og detfor kan man velge &
handle annetledes. Kjernen i
den eksistensielle tenkningen er
at individet har eierskap til sin
personlighet og derfor til hva
det gjor seg til. Det er her fri-
heten kommer til syne, og
muligheten ¢l 4 forme tilve-
relsen er tilstede eller & veere fri
til 4 gjere noe annet enn man
har gjort til nd. Derfor under-
¢ strekes det 1 Konsekvenspeda-
gogikken at mennesket er det
som det viser seg 4 vare gjen-
nom sine handlinger (Bay 2002).
For pedagoger i en konsekvens-
pedagogisk vitksomhet er utfor-
dringen 4 tenke i handlinger og
konsekvens framfor 4 seke etter
drsaksforklaringer.
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Konsekvensene finner man ofte
forst i dialogen med eleven, og
pedagogen mi vage og orke 4 gd
inn i dialogen og gjennom en
prosess med cleven. I denne
situasjonen vil pedagogen kun-
ne anvende skolens uttalte
holdninger til 4 analysere, fatte
beslutninger og handle i den
konkrete situasjonen i forhold
til det enkelte individ. Av peda-
gogen krever dette situasjons-
forstéelse, evne til improvisa-
sjon og emosjonell intelligens i
forhold til 4 se og fastholde lz-
ringsmuligheten for den enkelte
i de situasjonene som oppstar i
det sosiale handlingsrommet.

I den konsekvenspedagogiske
praksis gjennomferes denne
prosessen ved bruk av appell-
samtale, anmodning, pédbud,
konsekvensortientering, konse-
kvenspipekning og konfronta-
sjon. 1 dialogen med eleven
forutsettes det at pedagogen
legger mer vekt pa konsckven-
sene  (framtiden) enn selve
handlingen (fortiden). En an-
modningssamtale kan ikke gjen-
nomferes uten at det skjer i
dialog med eleven, der sam-
talens deltakere et likeverdige,
Hensikten med konsekvenspé-
pekning er 4 bremse en negativ
utvikling, og i konfrontasjonen
blir eleven konfrontert med en
bestemt varemdte som gir pa
tvets av skolens holdninger.
Konfliktbegrepet brukt i konse-
kvenspedagogisk sammenheng,
henspeiler pi den konflikt som
skjer i enkeltindividet i mete
mellom systemverden og livs-
verden, og som skaper mulighet
til forandring hos eleven.

Et slikt perspektiv representerer
etter mitt syn en motsats til det
deterministiske syn pi menne-
sket, som bidde Skjervheim,
Bollnow og Bay mener beha-
viotismen og det bio— psyko-
logiske syn pd mennesket er et
utttykk for. Kjernen i det eksi-
stensialistiske  menneskesynet
representerer et diskontinuerlig
syn pd menneskets utvikling og
lering. Det er i szetlig grad frihe-
ten som vektlegges i Ionse-
kvenspedagogikken, og dette
representerer et brudd med det
syn at det enkelte menneske er
fastldst 1 en gitt utviklings-
prosess. Tvert imot kan menne-
sket gi utover de gitte omsten-
digheter ved 4 gjere noe annet i
framtiden. IKonsekvenspedago-
gikken framstdr her som en
situasjonspedagogikk med en
fenomenologisk tilgang til det
pedagogiske gjenstandsomridet
for 4 unngi generaliseringer nér
det gjelder menneskets sosiale
utvikling.

Konsekvenspedagogikken ope-
rerer ikke med generelle pa-
stander om hvordan mennesket
er, slik jeg mener det beha-
vioristiske og bio- psykologiske
synet pd mennesket gjor. Dette
er forklaringen pa hvorfor psy-
kologien og andre empiriske
vitenskapet/disipliner — avvises
som referanserammer. Konse-
kvenspedagogikken avviser ikke
psykologien, men den avviser —
i likhet med eksistensialistisk
filosofi - et menneskesyn pa
grannlag av denne tenkningen,
fordi menneskets cksistens gir
forut for essensen. Den psyko-
logiske vitenskap kan fortelle
oss hva erfaringen viser om

1 denne analyse bar Marit Dabl (bifledet) inddrager fleve forskellige filosofiske
betragininger og synspunketer i sine bestrabelser pd at fa indkredset "hvad pe-
dagogik er og burde vare i kundskabssamfundet. En vighg analyse for dew,
der har en ambition om at forstd den numoderne tids ndfordring til det pada-

gogiske omrdde.

mennesket, men ikke hvordan
og hvorfor det enkelte individ
lerer og utvikler seg som det
gjor. Her mé vi henvende oss til
det enkelte individ selv (Bay
2002). Dette er et utgangspunkt
for den konsekvenspedagogiske
teori om sosial lering, og det er
ogsi utgangspunktet for at
Konsekvenspedagogikken  ska-
per avstand til oppdragelsen
som pedagogisk mulighet. Uan-
sett hvor gjennomtenkt den pe-
dagogiske metode er, si er det
enkeltindividet som setter gren-
ser for pavirkningen og avgjer
hva det vil bruke pavitkningen
til. Pedagogens oppgave er 4
formidle det pedagogiske syste-
mets holdninger og oppfatnin-
ger, som individet subjektivt
eller kollektivt kan forholde seg
til. Gjennom en slik pedagogisk
arbeidsform, kan det etableres
en sosial ramme som uttrykker
en logisk og fornuftig forstielse
for samspillet mellom individet
og fellesskapet. Det er ikke indi-
videt som skal sosialiseres, dvs.
noe som allerede er pi forhand,
men individet oppstir i selve
sosialiseringsprosessen (Bay
2002).

Det menneskelige fellesskap er
noe individet subjektivt hele
tiden skal forholde seg til, fordi
mennesket har behov for aner-
kjennelse. Lt menneske kan
bare anerkjenne seg selv gjen-
nom at andre mennesker viser
det anerkjennelse. Anerkjennel-
se kan man oppnd ved 4 bli
betraktet som et moralsk til-
regnelig medlem av samfunnet
gjennom 4 fi lov til 4 ta ansvar
for egne handlinger. Anerkjen-
nelse kan ogsd oppnis ved at

andre viser respekt for den per-
sonlighet som et hvert individ
er utrykk for, og gjennom en
sosial verdsettelse av ens egne
prestasjoner og kapasitet (Bay
2002).

Sosial kompetanse som pe-
dagogisk gjenstandsomrade

For at pedagogikk skal utvikle
seg til en selvstendig disiplin,
der lering pAd et humanistisk,
filosofisk grunnlag er kjenneteg-
net, mi mennesket vere i
senttum for lering pd samme
mite som mennesket er i sen-
trum for overveielsene i den
humanistiske filosofi. Pedago-
gikken mé gjore framtiden, ikke
nitiden og fortiden, til en
vesentlig faktor i arbeidet med
gi unge den nedvendige innsikt
og kapasitet de trenger i kunn-
skapssamfunnet. Dette utfor-
drer etter mitt syn skolen dl 4
vektlegge elevenes faglige og so-
siale utvikling og lering likever-
dig, noe som igjen vil kreve en-
dringer i struktur, innhold og
metoder i den pedagogiske
praksis.

Jeg har i denne artikkelen dref-
tet nedvendigheten av 4 skille
pedagogikk fra psykologi som
referanseramme. Dette er ned-
vendig for 4 unngd at pedago-
gikken blir psykologisert gjen-
nom drsaksforklaringer eller
holdninger som bygger pa erfa-
ringsvitenskap eller biologisk vi-
tenskap. Det er dette metaper-
spektivet som ber std sentralt i
den pedagogiske diskurs om
hvordan skolen kan legge til
rette for at unge lerer 4 vere
menneske i kunnskapssamfun-

net. Pedagogikken md i stor
grad bygge pé en forstdelse for
hva som ut fra en fornuftig og
logisk gjennomtenkning vil veere
riktig, ndr malet er at individet
skal gjennom en lering som har
betydning for dets framtid i
kunnskapssamfunnet. Det vil ut
fra mitt stisted veere nyttig for
den pedagogiske forskning 4 se
pé struktur, innhold, metode og
begreper i den konsekvenspe-
dagogiske teori, for 4 hente
inspirasjon til et paradigmeskifte
innen den pedagogiske forsk-
ningen,
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Bogen om konsekvenspadagogikken

Jens Bay fjerner i sin nye bok skolens rolle som oppdragelsesinstitusjon, setter
disse begrunnelsene inn i en samfunnsmessig sammenbeng, samtidig som bhan
redegjor for hvorfor sosial bandlingskompetanse gjores til pedagogikkens

gjenstandsomrdde.

Bogen er ber anmeldt af rektor Stein Pettersen

15.november 2005 ble Jens
Bays nye bok om Konskvenspe-
dagogikk gitt ut. En bok som i
pedagogiske miljper, som forse-
ker 4 legge konsekvenspedago-
gikk til grunn for den pedago-
giske innsats, har veert etterleng-
tet i flere 4r,

Boken markerer en forelopig
ferdigstillelse avdet pedagogiske
utviklingsarbeidet som ble pa-
begynt pa ‘Treningsskolen i
Dragor i 1974, og som 1 1982
resulterte i boken P vej mot
konsckvenspedagogik,”eller pi
norsk ”Avvikerne og ansvaret”,
en tittel Jens Bay selv har gitt
uttrykk for at han ikke er szrlig
godt forneyd med i det han ofte
papeker at "avviker” ikke er en
betegnelse han ensker 4 benytte
fordi “ingen mennesker er mer
mennesker eller menneskelige
enn andte”,

Jens  Bay har hatt heye
ambisjoner med det pedagogis-
ke utviklingsarbeid og dermed
ogsd boken. I innledningen re-
degjor han for denne i det han
skriver at , "Den pedagogiske
ambisjon, som har ligeet til grund for
ndtviklingsarbejdet, har veret at fi
skabt grundlag for en pedagogisk
praksis, hvor den faglige, kuftnurelle og
sociale lering var udityykk for en
A helhed. Den socsiale lering udgor den
grundlagsienkning, som skal vare
med til at befordre den faglige og
knlturelle leving”.
Spetsmilet man nedvendigvis
mi stille er om boken lever opp
til ambisjonen, dvs er den for
oss som star i daglig praksis re-
levant som grunnlag for etab-
lering, utvikling og drift av en
pedagogiske praksis som bygger
8

pi Konsekvenspedagogikk ?

Boken starter med en historisk
gjennomgang av de utfordringer
de sto ovenfor i arbeidet med
en helt marginalisert ungdoms-
gruppe pid  Treningsskolen i
Drager, han redegjer for de
pedagogiske prinsipper som ble
lagt til grunn, og hvordan disse
ble avprovd mot praksis.
Gjennom 4 hele tiden fastholde
den pedagogiske ide som konse-
kvenspedagogikken bygger pa
makter Jens Bay 4 bade ana-
lysere samfunnsutviklingen, kri-
tisere de pedagogiske losninger
som pedagogiske institusjoner
har tilbudt, samtidig som han
bygger opp en alternativ peda-
gogisk forstielse, som hele tiden
spenner mellom filosofiske og
teoretiske refleksjoner og prak-
tiske konkrete lesninger. Han
fierner skolens rolle som opp-
dragelses institusjon, setter disse
begrunnelsene inn i en sam-
funnsmessig sammenheng, sam-
tidig som han redegjor for hvor-
for sosial handlingskompetanse
gjores til pedagopikkens gjen-
standsomride, og selvdannelse
tl et vesentlig element i peda-
gogiske virksomheters formal.

Han rette i boken skarp kritikk
til pedagoger og det pedagogisk
establisment som har gjort psy-
kologi og sosiologi til vitenska-
pelig referanseramme for peda-
gogisk virksomhet, og derigjen-
nom gjort pedagoger til upro-
fesjonelle psykologer. Boken er
imidlertid forst og fremst en la-
rebok i Konsekvenspedagogikk
hvor Jens Bay grundig beskriver
pedagogikkens eksistensfiloso-
fiske grunnlag, hvordan konse-

kvenspedagogikk skal forstds og
hvilke metodiske feringer denne
pedagogiske retningen gir.

I boken makiter Jens Bay det
kunsistykke é giore krav og
Jorventninger, kritikk, konflikier og
konsekvenser ikke 1l verktoy for
pedagogiske systemers onske om d
disiplinere og nnderkne mennesker,
wien til nodvendige forutsetninger
dersom man skal mole mennesker
wed respekt, d ha tro pa den enkeltes
mnligheter il d ta ansvar for seg sely
og det fellesskapet hver enkelt er en
del av,

Har han sa lykkes i sin pedago-
giske ambisjon ? etter min me-
ning ja, pedagoger og pedago-
giske systemer som onsker 4
utvikle en presis pedagogisk
profil basert pa Konsekvenspe-
dagogikk har fitt det de venter
pa. Denne gangen ikke bare for
de som arbeider med unge med
sosiale tilpasningsvansker, men
for alle som wvil utvikle en
praksis med utgangspunkt i en
pedagogikk som har fokus pi
den individuelle frihet og det
personlige ansvar. Boken md
imidlertid studeres, ikke kun
leses, for selv om spraket flyter
lett og logikken er pitagelig, si
er det en pedagogisk tretning
som vokser fram pi 224 sidet,
skrevet av en forfatter som
holder mange perspektiver i
luften samtidig. Etter 4 ha lest
boken og fulgt logikken, s
legger jeg den fra meg og tenker
hvordan var det nd igjen....... ?
Jens Bay: Konsekvenspadagagik

- en peedagegik om eksisiens og

social handlingskonmpetence.

Borgens Forlag,

Kobenhavn november 2005

Centrale citater fra

bogen om

konsekvenspaedagogik

Vi har denne gang valgt at
bringe centrale sekvenser fra
bogen  om  konsekvenspe-
dagogikken som er hentet fra
de  fewr  hovedafinit,  eller
kapitler; som danner ranimen
Jor  beskrivelsen af  peada-
gogikken. Der er tale om
losrevne citater, der er hentet

direkte fra bogen:

Kritikken

? Predagogikkens udvikling har
ogsd veret udtryk for et forseg
pd, at fa gennemfert et opger
med den almene pedagogiske
sektor og dens manglende vilje
til at vile forstdi nedven-
digheden af at gere social-
pdagogik til en grundleggende
forudswtning for enhver pzda-
gogisk aktivitet. Detfor skulle
Konsekvenspedagogikken veare
en socialpzdagogik, som byg-
gede pi en respekt for det
enkelte individ, men samtidig p4
en tydeliggorelse af de krav og
forventninger, som den sociale
tilverelse er udtiyk for”,

Grundlaget

»Gennem en konsekvenstan-
kende praksis kan der skabes
muligheder for, at padagogik
kan komme til at handle om
nutiden og fremtiden, da
handlinger udferes i nutiden og
deres konsekvenser bidde har
betydning ker og ## og for den
enkeltes fremtid. Derfor under-
streges det ogsd i den pzda-

gogiske praksis, at det er nu-
tiden og fremtiden, der er preda-
gogikkens sande vasen, og den
kan kun udfolde sig maksimal,
hvis fortiden og nutiden tilleg-
ges mindre betydning som det
metodiske grundlag”.

Samfundet

"Det et 1 vegtlegningen mellem
pedagogikkens sociale tilgang
og elevens subjektive tilgang
snitfladen mellem fortidens og
fremtidens prdagogiske
kommer til at ligge. Det mi
fremtvinge en afklaring af,
hvorvidt padagogik skal hente
sin reference fra individets egne
opfattelser af, hvad der er rigtigt
eller forkert, eller fra den sociale
verden, som ingen kan
undslippe, uden det har
konsekvenser for den enkelte
selv og for samfundet. Dermed
et det et sporgsmil om,
hvorvidt padagogik skal vere
udtryk for anvendt psykologi,
som tager udgangspunkt i
subjektet, eller om  den
pedagogiske praksis i langt
hojere grad skal legge vegten
pi de almene sociale normer,
som binder mennesket il
mennesket”.

Filosofien

? Det er den sterke vaegt-
legning af friheden, valget af
handlinger og ansvaret for sin
individuelle were-mdide, som har
gjort Konsekvenspadagogikken
til en praktisk humanisme.

Humanistisk fordi individet er i
centrum for sin egen tilverelse
og lmring, og praktisk fordi

Konsekvenspadagogik

» B prdagosic om casistens
of social landinsskompetance

DORGER

leeringen skal foregd inden for
rammerne af den konkrete
sociale virkelighed, hvor intet
menneske er mere menneske
end andre”.

Metoderne

"Nir konsekvensbegrebet er
bundet tmt til leringstenk-
ningen, er det forst og fremmest
udiryk for den ambition, at ville
gore prdagogik til en aktivitet
som styrker det enkelte individs
konkrete forstielse for sin
frihed og ansvarlighed ved at
fastholde, at enhver har
ejetskabet til valg af egne hand-
linger og til de konsekvenser,
der er en folge af dem. Hyvis
man  flytter  ansvaret for
handlingen og gor konsekvenser
til et omrtide, som andre har
retten til at udmile, er der ikke
tale om Konsekvenspzdagogik,
men § hejere grad om en
adferdsdisciplinering”.




En personlig rapport fra Sverige om
Konsekvenspaedagogikkens stilling

Varfir dir det s svdrt att feomma i gang pa bred front med konsekvenspedagagiken i Sverige,
sporger Giran Boblin efter mange drs engagement i padagogikken, og selv om han ikke vil give et
svar herpd neermer sig sig det alligevel i denne personlige rapport.

Var stir konsekvenspeda-

gogiken i Sverige?
Redaktionen bad mig beritta
om konsekvenspedagogikens
stillning i Sverige och dessu-
tom frdn min personliga hori-
sont. Jag reste mig lite mot
det sistndmnda men efter lite
overtalning och lite egen ef-
tertanke valde jag fdnda den
linjen.

Konsekvenspedagogikens etab-
lering i Sverige, noterat och sett
frin min synvinkel, himtas ur
de sista 15 4rens erfarenhet frén
de féredrag och seminatier om
pedagogiken jag héllit runt om i
Sverige sedan jag kom hem frin
den férsta stipendievistelsen
inom TAMU i Danmark. Aret
var did 1990. Jag kan ju bara
beriitta min betittelse. Men jag
tror att ur det subjektiva i den
egna  berittelsen kan ocksé
hitledas objektiva synfilt, fore-
stillningar och reflektioner hos
andra,

Min bakgrund i samman-
hang med konsekvenspe-
dagogiken

1968 borjade jag arbeta inom
kriminalvdrden. Under min tid i
kriminalvirden arbetade jag av
och till som larate vid krimi-
nalvirdens kursgird i Nosrko-
ping. Ar 1987 gjorde larar-
“kollektivet diir en studieresa till
KrAmi i Malmé och samtidigt
till Treningsskolen 1 Drager i
Danmatk. Under det studiebe-
sGket forstod jag genast att i
konsekvenspedagogiken  ligger
framtiden och jag sGkte stipen-
dium {61 att nirmare kunna stu-
dera den. S& under 1990 var jag
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stipendiat inom den form av
personalutvixling fér statstjina-
re som Nordiska Ridet atrange-
rar. Jag vistades di 6 ménader i
Danmark, 3 ménader inom den
Danska Kriminalforsotgen och
3 manader pd Trzningsskolen i
Drager. TAMU var vid den
tiden inte landstickande som
nu. Min rapport frin den
utvixlings-tjinstgoringen mot-
togs vil och den utgjorde ocksi
det material jag utgick frin vid
mina seminarier. Efterhand fick
jag ocksa tillging till- och Gvet-
satte flera av Jens Bays skrift-
stillningar och  avhandlingar
inom pedagogikens skilda omt4-
den vilket innebar att mitt
utbildningsmaterial viixte hela
tiden. Nu ér den rapporten hi-
stotia  eftersom bade peda-
gogiken och dess praktk
utvecklas hela tiden, men den
inspirerade manga under den dd
den var aktuell. Den divarande
ministern och ansvarig {61 det
Nordiska samarbetet inom min
sektor, Margot Wallstrom, skic-
kade ett uppmuntrande brev dir
hon uttryckte sin uppskattning
Gver rapporten och 6nskade
mig lycka till med att atbeta for
pedagogiken i framtiden.

Ar 2000 fick jag dterigen
chansen att bli Nordiska Ridets
stipendiat och d enbatt inom
TAMU-systemet Tamu var nu,
fran 1993 och framit, ectt
landstéickande system.

Verksamheten hade sjufaldigats
och pedagogiken utvecklats och
forfinats. Det var lige for att
frdn min sida och for svenskt
vidkommande om man skall ta
i, att gbra en 10-drsuppféljning,
Jag vistades d4, 4r 2000, inom

TAMU i fyra ménader. D4 som
tidigare trivdes jag som fisken i
vattnet, Tillmétesgdendet och
omtanken dr statk inom
TAMU, jag var bland vinner.
Under den tidsperioden triffade
jag ockséd pedagoger frin Norge
som arbetar efter konsekvens-
pedagogiken. De var pd TAMU
och hos Jens Bay for exami-
nering av sin internutbildning i
konsekvenspedagogik..  Sjilv-
klart blev jag dd4 inbjuden till
Norge och fick dir inblick i en
videregiende skolas sitt att an-
vinda pedagogiken. Efter en
intensiv vecka vid Kjelle vgs i
Bjerkelangen fick jag nya insik-
ter och nya vinner. Men det fr
en alldeles egen och sirskild
historia....

Rapporten frin utvixlingen ar
2000 vickte ingen uppmirk-
samhet pd departementet. Det
hade jag heller inte forvintat
mig. Jag skulle bli férvinad om
ndgon &verhuvudtaget har list
den. Jag dr absolut inte besvi-
ken, det handlar inte om det,
det dr bara ett fOrvintat
konstaterande frdn min sida.
Béde da och nu ir intresset for
socialpedagogiska arbetssitt litet
eller obefintligt inom den sven-
ska kriminalvirden. Emellertid
har intresset for rapporten vatit
mycket stor bide hos enskilda
och hos vissa institutioner och
verksamheter. P4 Kompassen i
Ostersund 4r den helt sénder-
list och fullklottrad med an-
teckningar. Jag kan inte nog
understryka att arbetet med att
sprida och informera om kon-
sckvenspedagogiken inte hand-
lar om ndgon slags personligt
behov av bekriftelse, jag dr
fullstindigt klar Gver att kon-

sekvenspedagogiken dr helt ritt
och tillhér framtiden och det
ricker for mig. Det som glider
mig dr att en sd kallad utvix-
lingstjinstgtring kan ge resultat
dven om intresset frin den
“avsindande” myndigheten ir
Iagt. Jag glider mig ocksd over
det genombrott fér pedago-
giken som just nu Ager rum i
Ostersund och jag glider mig
éver den stimulans och de nya
kunskaper och de nya vinskaps-
band som métet med Jens Bay
och konsekvenspedagogiken in-
neburit f6r mig personligen.

Konsekvenspedagogiken i
Sverige, en ligesrapport

Intresset for konsekvenspeda-
gogiken frin Sveriges sida ir
och har varit stort. TAMU-
systemet har under drens lopp
outtrottligt tagit emot hela buss-
laster med studiebesék. Ming-
der av politiker och besluts-
fattare pa olika nivder har be-
sokt TAMUsystemet men tesul-
tatet frin dessa bussutflykter ar
timligen klent. Oftast dr det i
stillet enskilda klarsynta inom
myndigheter och institutioner
som drivit pd. Kramiverksam-
heterna  och Kompassen i
Ostersund 4r exempel pd insti-
tutioner dir man med klokhet,
envishet, dvertygelse och med
lingsiktig mdlsittning lyckats
etablera pedagogiken. Skillna-
den mellan Sverige och t ex
Nortge dr dock att i Norge finns
pedagogiken etablerad i stabila
verksamheter bide inom skol-
vitlden och inom kriminal-
virden. I Notge vixer konse-
kvenspedagogiken i skilda sam-
hillssektorer och den tillmiits

dir den respekt den tillbot.

Jag kan naturligtvis inte géra
anspridk pd att ha en hel-tic-
kande &verblick 6ver pedago-
gikens spridning i Sverige. Jag
hor ibland talas om institutioner
inom virdsektorn, inklusive
behandlingshem, som menar att
de tillimpar konsekvenspedago-
giken. Till och med i Danmark
dyker det upp verksamheter
som séger att de anvéinder sig av
pedagogiken, verksamheter som
for TAMU wvatit helt okinda.
Huruvida dessa verksamheter ir
seridsa och tdl en granskning i
1 de flesta fall okidnt. Men med
utgdngspunkt frin min egen
Overblick si 4r det fér Sveriges
vidkommande inom Krami-
verksamheterna och pi Kom-
passen i Ostersund som konse-
kvenspedagogiken tillimpas och
di i varierande grad. Krami-
verksamheterna och dess stri-
van att fasthilla konsekvens-
pedagogikens héllningar dr och
har varit viktig for konsekvens-
pedagogikens stillning i Sverige.
Emellertid 4r det f6sst i och
med Kompassens intrfide pa
arenan och deras tillimpning av
konsekvenspedagogiken  som
det nu och sedan nigot ir
tillbaka sker en helgjuten och
férhoppningsvis  stabil etable-
ring av pedagogiken i Sverige.

Det 4r inte sa att Kramis
tillimpning 4r mindre serids 4n
kompassens men Kramis ar-
betsform medger inte att kon-
sekvenspedagogiken kan tillim-
pas fullt ut. En av pedagogikens
grundforutsittningar  f6r  att
kunna tillimpas #r lingvarigt
och dagligt pedagogiskt arbete

med deltagarna/eleverna under
arbetstid. Den férutsittningen
finns i Kompassen men inte
helt i Krami. Mellan tummen
och pekfingret vill jag mena att i
Krami finns pedagogiken till ca
40 — 50 % medan i Kompassen
kan den pi sikt uppnd 100 %, i
synnethet om man i Kom-
passen i framtiden kan etsitta
delar av arbetstriningen med
utbildning genomférd i praxis.
Krami skall ocksd tillerkdnnas
att deras envishet med att redan
fran 1980 tillimpa konsekvens-
pedagogikens hallningar, inom
ramen for deras verksamhet,
inneburit att konsekvenspeda-
gogikens idé har hallits vid liv i
Sverige under drens ging
Dirvidlag har nog ocksi mitt
eget arbete och min envishet,
bide enskilt och tillsammans
med Irami, vatit bidragande
och utan dessa striivanden hade
kanske inte Kompassen funnit
vad de sokte nir de letade efter
ett socialpedagogiskt arbetssitt.
Kramis historia visar ocksd att
fasthiller man gemensamma
hillningar och ett gemensamt
arbetssitt undviker man minga
av de faror och fillor som alltid
foljer i en myndighetssamver-
kande verksamhet.

Varfér dr det si svirt att
komma i ging pd bred front
med konseckvenspedagogiken i
Sverige? Ett fullstindigt svar pa
den frigan kan inte limnas utan
ett stort arbete som undetlag.
Men det dr inte helt fel att i
sammanhanget peka pi en del
tendenser och omstindigheter
av generell och historisk natur.
Sverige 4r sig sjilv nog i minga
avseenden. Sirskilt i det nordis-
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ka umginget, dir kan man ské-
da en slags omedveten hybris
frin Sveriges sida. Varfor ldra
sig av andra nir man kan gora
alla misstag sjilv? Vi (Sverige)
sitter ocksd fast i en strivan att
hitta losningar enbart i den
anglosaxiska kulturen. Kriminal-
virden och andra vird- och
samhillssektorer dker hellre till
USA och Canada for att inspi-
reras 4n att ta sig 6ver sundet
eller over kolen for att fi stoff
for utveckling. Vi famlar ocksé
runt och in mot centrum i det
”Freudianska diset” utan att
veta att dimman ldttar redan i
Oresund.

Det édr natutlipgtvis svédrt och
tungt att bryta sig igenom med
socialpedagogiska idéer i en
vardvirld som till stor domine-
ras av jurister och behaviorister.
Den svenska kriminalvirden till
exempel, dir jag har min
bakgrund, ir enligt min mening
illa ute. Ur den inom ktiminal-
virden foérhirskande behand-
lingstanken foljer en klientgd-
relse av de intagna som i ett
socialpedagogiskt synsitt dr en
form av Gvergrepp.

Kontaktmannaskapsreformen
ir en annan sak som dr feltdnkt
fran boérjan tll slut. Den passar
f61visso in i behandlingstanken
men den leder till en krimi-
nalvird som 4t avhingig per-
sonalens personliga relationer
med de intagna. En virld dir
virdarna fr epaterapeuter och
dir de intagna skriver dagord-
ningen. Bdda grupperna ir
egentligen Overgivna, Nyckel-
ordet dr flam.
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Om man, som i Danmatk, arbe-
tat vidare med enhetsfunktio-
nérstanken hade man i dag haft
ett annat och bittre utgingslige
for en fornyelse av  hela
midlsdttningen och arbetsinne-
hillet inom kriminalvirden.

I Danmark finns en annan kul-
turell anknytning. Bide
historiskt och 1 nutid hor
Danmark till den europeiska
sfiren, i synnerhet till den
franska. Dan-skarna kallas inte
for inte for “nordens frans-
min”, Detta innebdr att inom
minga samhillssektorer finns
ett annat anslag, ett annat,
Oppnare och mera kritiskt sitt
att forhdlla sig till tingens
ordning, Férindring och ut-
veckling sker dirfér snabbare
och med mera beslutsamhet
och med mer enga:gemang hir
dn 1 Sverige. I Svetige finns en
stor férmdga att omorganisera
utan  att  egentligen  darfér
forandra.

I Danmark utvecklar man verk-
samheter utifrin ett dialektiskt
forhillande dll praxis, mil och
resultattinkande. Forst ddrefter
sker en omorganisation utifrin
den struktur som forindringen
behéver. Si dr det sjilvklart
inom TAMUsystemet men dven
inom andra wverksamheter. I
Danmark dr socialpedagogiken
mera precis i jimforelse med
Sverige.

Den dr dir starkt handlings-
inriktad och processorienterad.
Det ricker med att pi plats sld
upp filosofiska, psykologiska
och socialpedagogiska ordbée-
ker och lexikon fér att se

betydande skillnader pa forkla-
ringsmodeller av begrepp.

I Danmatk lever bade Sartre
och Kierkegaard, i synnerhet
i den pedagogiska virlden.

Mitt bidrag dll att etablera
konsekvenspedagogiken i Sveri-
ge har som sagt varit att under
ca 15 4rs tid undervisat, hallit
foredrag och seminarier. Jag har
genomfort  uppstartsutbildnin-
gar for alla nya Kramilag och
“nytindningsseminatier”  {6r
etablerade Kramilag. Jag har
ocksd genomfort utbildningsda-
gar for andra institutioner och
verksamheter som uttryckt en
onskan om att bosja arbeta efter
konsekvenspedagogiken. Resul-
tatet har blivit klent. Man har
nog pé sina hall drligt sokt efter
ett socialpedagogiskt arbetsstt
men sedan inte orkat bryta ige-
nom gentemot i férsta hand de
inremitterande myndigheterna,
myndigheter man 4r beroende
av som t ex socialtjinsten. Jag
hat ocksd mdtt verksamheter
ddr man enbart var ute efter
konsekvenspedagogikens meto-
der men ignorerat filosofin och
minniskosynen. I dessa fall har
jag avbrutit samarbetet.

Kompassen

Kompassen i Ostersund
tillimpar konsekvenspedagogi-
ken och genomfér f6r nirva-
rande en avancerad personalut-
bildning i pedagogiken. Kom-
passens tillimpning 4r ett ge-
nombrott och borjan till en
serids etablering av konsekvens-
pedagogiken i Sverige och det ér
en samlad och genomtinkt
arbetsmodell som jag hoppas

fir efterfoljare i andra kommu-
ner och ldn,

Att hir besktiva hela Kompas-
sens verksamhet f6r f6r lingt.
G4 i stillet girna in pd deras
hemsida. Men sd mycket kan
indd sdgas att lompassen ir, i
likhet med Krami, en myndig-
hetssamverkansmodell som
vinder sig till en bred mélgrapp
som i vatierande grad och tid
sttt utanfdr den ordinarie
arbetsmarknaden. Kompassens
myndighetssamverkan dr breda-
re 4n Kramis (de involverade
myndigheterna 4r Socialférvalt-
ningen,  Arbetsférmedlingen,
Kriminalvirden och Forsak-
ringskassan) och de bedriver
egen arbetstrining méndag till
fredag och de har en kapacitet
pé totalt ca 100 platser varav i
arbetstrdning ca hilften. T de
ovriga platserna finns 1 olika
former av praktik och utsluss.
Kompassen har ocksd ett Kra-
milag involverat i sin verk-
samhet. Detta att Kramilaget
ingdr i verksamheten innebir en
slags  tvirgiende samverkan
som i sin tur leder till goda
synergieffekter som gynnar bd-
de Kramilaget och Kompassens
i sin helhet. Jag vill mena att
Krami i Kompassen i Ostet-
sund utgdr en modell for ett
glesbygdskrami och en inspira-
tion for de mindre och medel-
stora orter som inte har mo-
jlighet att bedriva den slags
myndighetssamverkan i form av
Kramilag med heltidstjinster
frin de berdrda myndigheterna
som storstiderna har resurser
till.

Kompassen ir ett lyckat exem-
pel pd vad som kan ske nér flera

goda omstindigheter faller pa
plats samtidigt. Kom-passen har
ett tydligt ledarskap som r vil
forankrat och har ett starkt for-
troende i den egna otganisatio-
nen, hos ledningsgrupper och
andra beslutsfattare. Man 4r helt
inforstddd med sammanhangen
mellan etik, struktur, mil och
resultat. Man har didrmed for-
stielse  f6r  baspersonalens
nyckelroll och kompetensbehov
vilket lett fram till en gedigen
utbildning som leds av person
som 4r synonym  med
pedagogiken — Jens Bay.

Konsekvenspedagogiken i
skolan i Ostersund

Konsekvenspedagogikens  di-
daktik dr som klippt och skuren
for elever i den vanliga skolan
som gér i s kallad anpassad
studieging eller 4r placerade

det individuella programmet.

Dirfér dr det mycket glidjande
att det i Ostersund finns
framsynta pedagoger och andra
kategorier av skolans personal
som deltar tillsammans med
Kompassens petsonal i den nu

pigiende  utbildningen i
konsekvenspedagogik. Om
konsekvenspedagogiken
dirmed fir en ingdng och ett
fiste i skolans vitld i Ostersund
skrivs pedagogisk historia i
Ostersund. Dessutom - dir man
infér  konsekvenspedagogiken
uppstdr det alltid ringar pi
vattnet....

I Sverige 4r hindelseutveck-
lingen i Ostersund mycket
betydelsefull, kanske
avgorande for
konsekvenspeda-gogikens
etablering i Sverige.
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Hogskoleutdanning i konsekvenspedagogikk.

Stein Gjesteby-sektotleder i Halden videregiende skole og pedagogisk leder pa Tosteradberget.
Fagansvarlig for konsekvenspedagogikkutdanningen pa Hogskolen i Dstfold.

Morten Skaug- radgiver og utviklingsleder pa Tosterodberget. Fagansvarlig for
konsekvenspedagogikkutdanningen pi Hogskolen i @stfold.

Kort historikk:

Arsmotet i konsekvenspeda-
gogisk forum besluttet i 1999 4
jobbe for et samarbeid med en
hegkole i Norge for 4 etablere
en formelt godkjent hegskole-
utdanning i konsekvenspedago-
gikk. Bakgrunnen var forumets
sterke pnske om en slik utdan-
ning. Det ble nedsatt et utvalg
bestiende av 2 personer med
mandatet 4 innlede til et slikt
samatbeid.

Utvalget inviterte flere heg-
skoler til dialog om saken.
Heogskolen i @stfold sammen-
kalte til et mote. Det ble beslut-
tet 4 nedsette en prosjektgruppe
fra Hegskolens side hesten
1999. Gruppens mandat var @
utarbeide et konsept og en fag-
plan, innenfor rammen av en 30
studiepoengs utdanning (tilsva-
rer et halvt drs heltidsstudium).
Prosjektgruppen ble ledet av
Morten Skaug. Forstander Jens
Bay (TAMU) og rektor Stein
Pettersen (Kjelle videregiende
skole) var med i prosjekt-
gruppen. Studieplanen ble lagt
frem for hegskoleridet, og god-
kjent som hegskoleutdanning,
véren 2000.

Hesten 2000 ble forste student-
kull tatt opp som elever. Totalt
bestod kullet av 25 studenter fra
Oslo og @stfold. Studiet ble
organisert som en tradisjonell
utdanning med en forelesning
pi kveldstid hver uke. Studen-

tene arbeidet samtidig i kol-

lokviegrupper pi egen arbeids-
plass, i tillegg til forelesningene.
Det ble gjennomfert 2 undet-
veisvurderinger gjennom studi-
et, slik at innhold og organise-
ring kunne justeres ut fra tilba-
kemeldingene.
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Gjennom 5 4t har ca. 150
studenter deltatt pd utdanningen
i konsekvenspedagogikk.

Studiet i konsekvenspedagogikk
har innholdsmessig og organi-
satorisk blitt videreutviklet mye
de siste 2 4rene. Bakgrunnen for
endtingene har dels sin drsak i
konsekvenspedagogikkens
dynamikk, der Jens Bay videre-
utvikler  sin  pedagogikk i
forhold til samfunnsendringene
og de unge pedagogikken er
ment for. Samtidig har studiet
otrganisatorisk endret form for &
ivareta stor geografisk spred-
ning blant sekerne. Dagens
utdanning er detfor en delvis
nettbasert opplering, med Skan-
dinavia som opptaksomrade.

Bn delvis nettbasert utdanning
innebaxerer at antallet fellessam-
linger er redusert til 4. Felles-
samlingene har i perioden vatt
lagt til Halden, Oslo, Garde-
rmoen og Kebenhavn, geogra-
fisk plassett ut fra en vurdeting
av studentgruppens tilhorighet.
Innevarende dr er 3 av sam-
lingene lagt til Bergen, da 30 av
studentene kommer fra videre-
giende skoler i Bergen. I tillegg
kommer 4 studenter fra Malme.
For disse er flyreise fra
Koebenhavn til Bergen over-
kommelig. 4 andre studenter
kommer fra pstlandsomradet i
Norge. Den fjerde og siste
samlingen er ogsd  dette
studiedret lagt til TAMU i
Kebenhavn, Man vil hvert
studieir forsoke 4 legge mini-
mum en av samlingene til
TAMU iDanmartk.

Ut over dette arbeider studen-
tene med skriftlige oppgaver i
basisgrupper pA hjemstedet sitt

mellom samlingene.

Studiets innhold:

Studiet bygger pia TAMU’s
internoppleting fra 1999 og hatr
vert  endret flere  ganger
underveis. Innholdet i foreles-
ningene og litteraturutvalget
skal etter intensjonen endres i
takt med konsekvenspedagogik-
kens utvikling og i nart sam-
arbeid med Jens Bay. Studiet
har blant annet store for-
ventninger til Bay sin nye bok
som lansetes hesten 2005.
Boken vil bli sentral i studiet
fremover.

Innholdsmessig et studiet delt i

folgende hovedomrider:

o  Pedagogisk filosofi og teori

o Pedagogikk og samfunn

o Pedagogikk, didaktikk og
metodevalg

e Pedagogisk analyse

o Organisering og ledelse av
en konsekvenspedagogisk
vitksomhet

e Brukav IKT

Det foreligger en detaljert stu-
dieplan som utdyper innhold og
organiseting. Planen fies ved
henvendelse til Hegskolen i
@stfold, avdeling SKUT (senter
for kompetanseutvikling). Litte-
raturutvalget bestdr av 1500
sider og en tilvalgslitteratur pé
500 sider.

Forelesere:

Studiet er opptatt av 4 tilby
kvalitativt gode forelesere. Jens
Bay har vart hovedforeleser
giennom alle studiedrene. En

“annen viktg forcleser er Stein

Pettersen. Bay og Pettersens
deltakelse er, og har vert helt
avgjorende for studiets eksistens
og  kvalitet,  Videre  har
undertegnede noe forelesnings-
ansvat sammen med 1 ama-
nuensis IKjell- Arne Solli ved
Hogskolen i @stfold avd.
lererutdanning, Hogskolelektor
Gunnar Anderson ved Heg-
skolen i @stfold, avdeling for
ingeniotfag, stir ansvatlig for
leringsplattformen pd internett,
“Leatning Space”, som benyttes
aktivt i studiet til diskusjoner,
oppgavearbeid og til kontakt
mellom studentene og studie-
lederne. Det har i tillegg vert
benyttet enkelte gjesteforele-
sere. Flere av foreleserne som
nd benyttes pé studiet, har ogsd
hate  veiledningsansvar ~ for
skriftlige studentoppgaver knyt-
tet til sitt forelesningstema.

Studentene:

Utdanningen favner er bred
yrkesgruppe. I Norge er kom-
petansegivende
hagskoleutdanninger — primert
tilrettelagt for studenter som
har studiekompetanse fra vide-
regiende skole eller tilsvarende
godkjent realkompetanse. Kon-
sekvenspedagogikkstudiet dpner
imidlertid ogsi for medarbei-
dere som ikke har slik
grunnkompetanse. IKravet er da
at de jobber ved en virksomhet
som arbeider ut fra en konse-
kvenspedagogisk tenkning,
Studentgrunnlaget har veest godt
og mangfoldig i de drene studiet
har vert drevet. Alle kjente
virksomheter som jobber ut fra
en konsekvenspedagogisk platt-
form i Notge har deltatt. Leira
ktetsfengsel i Trondelag har hatt

med de fleste av sine ansatte.
Det samme har Tosteredberget
og Arstid videregiende skoler.
Vestre Aker skole, Skedsmo
videregiende skole og Kjelle
videregiende skole har ogsd hatt
med studenter. I 4r stiller ogsd
Laksevig videregiende skole i
Betgen med mange deltakere.
KRAMI og PROKRAMI i
Sverige hat ogsd benyttet seg av
studiet de tre siste drene. I til-
lege kan nevnes at flere del-
takere kommer fra vitksomheter
som ikke har en konsekvens-
pedagogisk forankring,

Sensor/ evaluering:
Universitetslektor Kolbjern
Vatrmann ved Universitetet i
Oslo, institutt for spesialpeda-
gogikk, har vert ekstern sensor
siden oppstarten i 2000. Han
har ogsd fulgt studiet i for-
bindelse med en helhetsvurde-
ring hva organisering og gjen-
nomfering angir, Hans
tilbakemeldinger, som delvis
ogsd bygger pd studentenes
tilbakemeldinger, har vert at
studiet har livets rett og
kvalitativt holder et hoyt nivé.
Hvert studiedr har ogsd vzrt
evaluert av studentene. Gjen-
nom denne evalueringen har
heyskolen fitt gode og kon-
struktive tilbakemeldinger som
har blitt lagt til grunn for
videreutvikling aret etter.
Studiet benytter mappevurde-
ting som  evaluerings- og
eksamensform. Alle studentene
mi levere 2 gruppeoppgaver og
2 individuelle oppgaver for 4 fi
studiet godkjent med 30
studiepoeng. Disse oppgavenc
kan utvikles videre gjennom
hele studiet og leveres inn som

“mappe” til en fastsatt dato. Fra
denne mappen trekkes to
oppgaver, en individuell opp-
gave og en gruppeoppgave som
vutdetes av sensor og bepge
kutsledetne.

Karaktervurderingen  fastsettes
ut fra dette,

Fremtidstanker:

Hagskolens intensjon var i 1999
4 lage en utdanning som skulle
tilbys annenhvert ar. Pigangen
hat imidlertid vert si stor at
studiet har blitt gjennomfert
hvert dr siden oppstart i 2000.
Intensjonen er derfor endret til
et dtlig tilbud. Dette forutsetter
at studentgrunnlag foreligger.
Hegskolen strekker seg langt i
forhold til geografisk gjennom-
foring slik at onsker fra storre
vitksomheter kan etterkommes.
Man héper ogsd pd dansk
deltakelse 1 fremtiden, noe
TAMU og Bay har signalisert
tidligere. I tillegg vil det vezre
onskelig 4 formalisere en
etterutdanning i konsekvenspe-
dagogikk for skoleledere og
andre vitksomhetsledere. Det
siste er for tiden gjenstand for
dreftinger.
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Oplaeg til radikale vedtegtsaendringer pa
det kommnde arsmade

Som et vigtigt grundlag for beslutningerne pa det kommende drsmeade, optrykker vi
her de eksisterende vedtagter, samt styrets forslag til nye vedtegter. Udkast til nye
vedtegter godkendt af Styret den 26. oktober 2005.

Gzldende vedtagter for
Konsekvenspedagogisk
Forum

1. Navn
Konsekvenspedagogisk Forum

2. Formal

Formdlet er 4 samordne fagres-
suser, fremme pedagogisk ut-
vikling og sikre kvalitet i
konsekvenspedagogisk arbeid.
Formilet skal fremmes ved &:
Formidle, koordinere og stimu-
lere den pedagogiske innsats
som finner sted i virksomheter
tilsluttet Forumet. Arrangere
studiereiser og seminarer innen-
for konsekvenspedagogisk tenk-
ning, Stette og oppmuntre nye
initiativ, forseks- og utviklings-
arbeid innen feltet. Formidle in-
formasjon til interesserte enkelt-
petsoner og gruppet om aktuel-
le vitksomheter som arbeider ut
i fra en konsekvenspedagogisk
tenkning. Samle og formidle ak-
tucll og tilgjengelig litteratur.
Formidle navn pd ressursperso-
ner og virksomheter innenfor
konsekvenspedagogisk  arbeid
som tar i mot praksisstudenter.
Organisere hospiteringsopplegg
i inn og utland for Forumets
medlemmer. Delta i relevante
samatbeidstelasjoner med of-
fentlige myndigheter og organi-
sasjoner i inn og utland. Arbei-
de for at det etableres en kom-
petansegivende utdanning in-
nenfor  konsekvenpedagogisk
tenkning i Norge.

3. Medlemskap

Selvstendige prosjekter og virk-
somheter som 1 offentlig eller
ptivat regi atbeider pa grunnlag
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av konsekvenspedagogisk tenk-
ning. Enkeltpersoner kan opp-
tas som medlemmer,

4. Medlewsregistrering

Innmelding til konsekvenspe-
dagogisk forum skjer ved hen-
vendelse til sekretariatet og gjel-
der fra den dato hvor kontin-
gent er betalt. Kontingenten
fastsettes ut fra hvor mange
medlemmer bedtiften hat. Kon-
tingentens sterrelse for enkelt-
medlemmer og bedrifter fastset-
tes hvert 4r av drsmotet. Sekre-
tariatet péser at vilkdrene for
medlemskap oppfylles.

5. Opphor av medleniskap
Utmelding skjer skriftlig. Med-
lemmer som ikke betaler
kontingenten etter andre gangs
purring, vil etter vedtak i styret,
bli streket som medlemmer.

6. Arimotet

Forumets heyeste organ er
drsmetet som avholdes hvert dr
innen utgangen av april. Tid og
sted for Arsmetet skal vere
bekjentgjort for medlemmene
seinest 2 méneder pd forhand.
Saker som skal behandles skal
vere styret i hende senest 6
uker for drsmotet. Sakspapirer
til drsmotet sendes medlemmer
/medlemsvirksomheter senest 4
uker for Arsmotet, Ekstraor-
dinert drsmete skal avholdes
seinest 3 mineder etter dersom
slikt krav er lagt fram av minst
1/3 av medlemmene.

7. Arsmotets innhold

Styret fastsetter Arsmetets inn-
hold, og dagsorden skal minst
inneholde felgende:

Valg av dirigent og sckretzr,

styrets drsberetning, regnskap,
innkomne forslag, fastsetting av
budsjett og kontingenten

Valg av:

Styre, valgkomité bestdende av
tre personet, revisoret, valg av
neste dtsmeteatrangor.

8. Stemmerett

Saker behandles og vedtas eller
forkastes med simpelt flertall.
Ansatte 1 tilsluttede virksom-
heter og enkeltmedlemmer som
meter pd drsmete har stemme-
rett.

9. Valgprosedyrer

Innen tre maneder for drsmotet
skal holdes, tilskrives valgko-
mitéen medlemsbedrifter og en-
keltmedlemmer, med anmod-
ning om 4 sende skriftlige for-
slag til kandidater - herunder
gjenvalg - til de verv som det ex
valg pa til drsmetet. Forslag skal
vare valgkomitéen i hende 6
uker for arsmotet. Arsmotets
delegater/deltagere har minst 14
dager for arsmetet fatt tilsendt
valgkomitéens forslag. Valgko-
mitéens forslag inncholder en
kandidat til hvert verv, men re-
fereter alle innkomne forslag,
Dersom en eller flere stemme-
betettigede delegater/deltagere
mener at det er skjedd formelle
feil ved forberedelse eller gjen-
nomfering av valget, kan den/
disse pi dette grunnlag anke
valget. Slik anke md leveres inn
nir valget er avsluttet. Anken
behandles og avgjeres av ars-
motet, under ledelse av motele-
der for dtsmatet er avsluttet.
Ankeinstansen avgjer hvilke
valg som ber underkjennes. Nyt
valg ber avholdes umiddelbart i
samme mete.

10. Styret og sekretariafet
Arsmetet  velger styret og
sckretatiat.  Arsmote  velger
leder, sektetzr og kasserer pluss
to styremedlemmer. Sekretatia-
tet bestdr av leder, sckretzr og
kasserer. Alle valg er for 2 4r av
gangen, dog slik at minimum 2
representanter til styret sitter fra
en periode til en annen. Videre
velges personlige varamedlem-
mer til alle styrerepresentanter.
Styret skal speile Forumets
medlemsmasse 1 vitksomhete-
nes mangfold og geografiske
spredning. Ved sammensetning
av sekretariatet bar det tas hen-
syn til geografisk narhet.

1. Regnskap
Forumets regnskapsir er kalen-
derdret. Arsmatet velger hvert
ar 2 revisorer med en wvarare-
presentant.

12, Viedtektsendringer

Endringer av vedtektene kan
bare finne sted pa drsmeotet. Sli-
ke endringer krever en majoritet
pa 2/3 av de avgitte stemmet.

13, Avvikling

Dersom minst 3/4 av de stem-
meberettigede pi drsmetet fore-
slir Konsekvenspedagogisk Fo-
ram nedlagt, skal det seinest 3
mineder etter innkalles il nytt
og ekstraordinert drsmete. Det-
som det fortsatt er 3/4 flertall
for avvikling, skal eventuelle
skonomiske midler samt andre
aktiva skal anvendes til allment
nyttige formal som gagner den
konsekvenspedagogiske  tenk-
ning.

Forslag til nye vedtaeg-
ter for Konsekvenspae-
dagogisk Forum

§ 1 Navn
Konsekvenspadagogisk Forum

I 2 Formidl

Konsekvenspzdagogisk Forum
er en faglig sammenslutning,
hvis hovedformail er at samord-
ne og fremme den konsekvens-
padagogiske udvikling og med-
vitke til at sikre kvaliteten i
arbejdet med padagogikken pi
nordisk plan, samt at styrke
samatbejdet mellem de insti-
tutioner/pedagoger/lerere  pi
tveers af landegrenser, som har
besluttet at have en faglig
reference til konsekvenspzda-
gogikken.

Konsekvenspadagogisk Forum
skal indfri dette formal ved at:

- arrangere mindst et Arligt
seminar om konsekvenspz-
dagogik i tilknytning til 4rs-
medet i Konsekvenspzdago-
gisk Forum,

- udgive et pedagogisk maga-
sin 4 gange om 4ret for her-
igennem at informere om og
udbrede kendskabet til arbej-
det med konsekvenspzdago-
gikken gennem artikler, ana-
lyser og kommentarer,

- formidle adgang til efter- og
lederuddannelse, samt kurser
der er baseret p konsekvens-
prdagogikken,

- sikre smidige praktikordnin-
ger mellem de institutioner
der arbejder med en faglig
reference til konsckvenspz-
dagogikken,

- stille et internetbaseret de-
batforum til ridighed for
medlemmerne og vedligehol-
de det,

- styrke opbygningen af et
netverk for de institutioner
som har faglig reference til
konsekvenspaedagogikken,

- formidle og vedligeholde en
oversigt over tilgengelige no-
tater, skrifter og litteratur om
konsekvenspzdagogikken

- deltage 1 relevante samat-
bejdsrelationer med offentli-
ge myndigheder og organisa-
tionetr sfvel nationalt som
internationalt

§ 3 Ledelsen

For at sikre bredden og dybden
i arbejdet udger drsmedet, og
den af drsmedet valgte styrings-
gruppe ledelsen af arbejdet i
Konsekvenspzdagogisk Forum
i samarbejde med et sekretatiat.

Styringsgruppen udgeres af 6
personer, 2 personer fra hen-
holdsvis Norge, Sverige og
Danmark. Den har det overord-
nede ansvar for det kommende
drs ledelse pAd grundlag af de
hovedformil, som Konsekvens-
pzdagogisk Forum bygger pa.
Det er styringsgruppens ansvar
at sikre at hovedformalet bliver
indfriet, og samtidig at der ud-
vikles planer for de padgogiske
fokusemner, som medlemmerne
finder er vigtige at fi behandlet
pd drsmedet og i det padago-
giske magasin. Styringsgruppen
veelger pi sit forste mede efter
deres valg ud af sin midte for-
mand og en nestformand.

17



Sekretariatet har ansvaret for
den daglige drift af Konse-
kvenspzdagogisk Forum, her-
under for de opgaver der er
grundlaget for sikringen af ind-
frielsen af Forummets formdl,
samt for udgivelse af et prda-
gogisk magasin, udbud af efter-
uddannelse, og for tilrette-
lzgningen af drsmede. Sekreta-
riatet for Konsekvenspzdago-
gisk Forum er lagt i regi af or-
ganisationen Treningsskolen i
Danmark. Af magasinet vil det
fremga hvilke personer der har
ansvar for hvilke omrader inden
for Konsckvenspadagogisk Fo-
rums interessefelt.

Styringsgruppen og sekretariatet
for Konsekvenspaedagogisk Fo-
rum aftholder 2 ledelsesmeder
om aret, dels i forlengelse af
afholdt drsmede for at legge
strategien for det kommende
ars indsats, og dels forud for
drsmodet for at planlegge dets
indhold.

§ 4 Arsmodet

Arsmedet afholdes hvert 4r in-
den udgangen af april. Tid og
sted skal vere bekendtgjort for
medlemmerne senest 2 mineder
for afholdelse af Arsmedet.
Sager og emner som  sty-
ringsgruppen ensker behandlet
skal vare sekretariatet i hende
senest 6 uger for drsmedets
afholdelse. Sagspapir til medet
fremsendes til medlemmerne
senest 4 uger for Arsmadet.
Ekstraordinert drsmede kan
aftholdes. Sekretariatet skal sikre
at et ckstraordinert Aarsmede
afholdes senest 3 maneder efter
kravet er rejst af mindst en 1/3
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af Forummets medlemmer.
Dagsorden for 4rsmedet skal
indeholde folgende punktet:
- Valg af dirigent og referent
- FPremleggelse af styrings-
gruppens arsberetning
- Aflzggelse af regnskab til
godkendelse pi baggrund af
en godkendt revision
- Fastsettelse af kontingent
og vedtagelse af budget
- Valg af medlemmer il
styringsgruppen
Eventuelt indkomne forslag

I drsmodets behandling af sager
gaelder ved afstemning, almin-
deligt stemmeflertal. Ansatte fra
medlemsvirksomhederne  der
moder frem pid drsmedet har
stemmeret.

Fremmedte medlemmer kan
under punktet valg af styrings-
gruppe stille deres kandidatur til
radighed og opna valg,

§ 5 Medlemskab

Selvstendige virksomheder eller
projekter som i offentligt cller
privat regi arbejder pi grundlag
af den konsekvenspadagogiske
tenkning kan optages som
medlemmer af IKonsekvenspa-
dagogisk Forum, ligesom det er
muligt for enkeltpersoner at
blive medlem af Forum.
Anspgning om medlemskab
rettes til sekretariatet og grelder
fra den dato hvor kontingentet
er betalt, Kontingentets
storrelse fastszttes pd drsmedet
i Konsekvenspedagogisk Fo-
rum efter indstilling fra styrings-
gruppen, og det er sekretatiatets
opgave at tilse at vilkirene for
medlemskab er opfyldt.

Udmelding af Forum sker
skriftligt til sekretariatet. Med-
lemmer som ikke betaler kon-
tingent efter gentagne rykkere
vil efter vedtagelse i styret blive
udmeldt af Forum.

J 6 Vedtagtsandringer

Andring af vedtegterne kan
alene finde sted pd drsmedet.
Andringer af vedtzgterne kan
kun ske hvis 2/3 af arsmedet
tilslutter sig disse.

§ 7 Nedlwggelse

Dersom % af deltagerne pi et
arsmade foresldr Konsekvens-
padagogisk Forum nedlagt, skal
der senest 3 mdneder herefter
indkaldes til et nyt og ckstra-
ordinert drsmade. Hvis der
ogsi pi dette mede er 3/4 der
onsker Forum nedlagt igang-
sttes en afvikling af aktivite-
terne, eventuelle wekonomiske
midler samt andre aktiver skal
da anvendes dl almennyttige
formil som gavner konsekvens-
pzdagogikken.

Styret  fremsatter  forslagel,  pa
baggrund af de vanskeligheder vi har
haft med at fi Forum til at virke i
praksis for indfrielsen af de formal, og
dermed udforelsen de opgaver, som
ligger i vedimgterne og som  blev
Sormunleret pa sidste drimode, van-
skeligheder der, sddan som vi ser det,
ligger nedfeldet i den  nuverende
struktnr. Vi mener at det fremlagte
Jorslag vil imodegi de organisatoriske
problemstillinger, og at de forsliede
andringer vil kunne medfore en aktiy
nordisk  organisation, og  dermed
bevarelsen af Konsekvenpeedagogisk

Forun,

Noter om bgger

Lenge
ventet
doktor

Efter mange 4rs serigst
og grundigt forsk-
ningsarbejde er Sonja
Kurtén-Vartios  arbej-
de tzt pi en afslutning
i form af en officiel
disputatsfremlzggelse
pi Abo Universitets
afdeling i Vasa. Den
store begivenhed fin-
der sted lerdag den
10. december 2005.

Vi har valgt allerede nu
at tage begivenheden
pd forskud gennem
denne korte prasen-
tation af den forsk-
ningsmeassige  indsats,
der nu belennes med
den hojeste  akade-
miske titel. Det er ikke
kun en stor begi-
venhed for den kom-
mende doktor, men
ogsa for TAMU og
konsekvenspaedagogik-
ken.

Til en eventuel kom-
mende udgave af ma-
gasinet vil der blive
udarbejdet en reporta-
ge om begivenheden i
Vasa og samtidig vil
der blive en anmeld-
else cller gennemgang
af den videnskabelige
afhandling,

Det far vente, og det-

for vil vi alene citere
de bemearkninger som
er fortrykt forud for
begivenheden den 10.
december. Af dem
fremgdr det, at athand-
lingen, ”som fremleg-
ges i socialpolitik, un-
dersager de begrund-
elser der i Danmark
ligger til grund for at
skabe rammer for at
unge kan komme i
arbgjde. I Danmark
pabegyndte man arbej-
det med en omfat
tende arbejdsreform i
midten af 1990-tallet,
hvilken ledte til et
paradigmeskifte inden
for socialpolitikken og
arbejdsmatkedspolitik”

fremhaves
det, at Trenings-
skolens  Arbejdsmar-
kedsuddannelser
(TAMU) skal indpas-
ses i en forstdelses-
ramme som har sam-
menhzng med dette
paradigmeskifte,  og
det siges videre, at
"TAMU er en ander-
ledes skole hvor kon-
sckvenspzdagogikken
anvendes 1 en uddan-
nelsessammenhzng,
hvor der legges vagt
pid at eleverne side-
lebende  skal  have
udviklet deres faglige,
personlige og sociale
kompetencer.
Konsekvenspadago-
gikken er en praktisk
tillempning af eksi-
stensfilosofien. Elevet-

Herefter

ne stilles hele tiden
over for eksistentielle
sporgsmal: Hvad vil
du? Skolen har et
humanistisk og inde-
terministisk menneske-
syn, som kendetegnes
ved en stzrk respekt
for individet og en stor
tiltro til individets ev-
ne til forandring”.

Det er en vasentlig
konklusion efter man-
ge, mange irs konkret
forskningsarbejde,

hvor Sonja Kurtén-
Vartio hat veret sam-
men med elevetne i
det skolesystem, som
hun har sat lup pa. Det
bliver spzndende lzs-
ning for alle der er in-

teresseret i den kon-
krete udmentning af
konsekvenspzdagogik
ken.

Det skal ogsi frem-
hweves, at hun kommer
med den vigtige kon-
statering, at “den kon-
sekvenspaxdagogiske
arbejdsmetode  stiller
store krav tl sével le-
rere som elever”.

Sonja Kuréén-17artio:
TAMU — en annorlunda
shola,

En  studie  av  den
konsekvenspedagogiska
yrkesutbildningen § dansk
arbetsmarknadspolitk.
(Abo Akadernis Férlag).
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ot at pedagogikk skal utvikle seg til en selvstendig

disiplin, der leting pa et humanistisk, filosofisk
grunnlag er kjennetegnet, mAa mennesket veere 1 sentrum for
leting pa samme mate som mennesket et i sentrum fof

overveielsene i den humanistiske filosofi. Pedagogikken ma

gjote framtiden, ikke natiden og fortiden, til en vesentlig

faktor i atbeidet med gi unge den nodvendige innsikt og

kapasitet de trenget i kunnskapssamfunnet




